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Comengaré amb un conte per a nens escrit per Amold Lobell
(1980. p. 8):

Un dia de tempesta, el Cranc es passejava per la platja. Es va es-
tranyar que la Llagosta es preparés per fer-se a la mar en un dia
com aquell.

—Llagosta -va dir el Cranc- és una mica arriscat fer-sc a la mar
en un dia com avui.

—Potser sf —va dir la Llagosta-, perd m’agrada navegar!

—T acompanyo ~va dir el Cranc-. No vull que et trobis sola en un
moment de perill.

La Llagosta i el Cranc es van fer a la mar. De seguida van ser
lluny de la costa. La violéncia de les onades sacsejava la barca i la
feia trontollar.

—Cranc! -la veu de la Llagosta es va sentir per sobre els bramuls
del vent-. M'agrada d'alld més que la tempesta ens esquitxi de sal!
M’entusiasma ¢l soroll de les ones quan s’esberlent

—Llagosta, em sembla que ens enfonsem! -va ploriquejar el
Cranc.

—Sf, ¢és clar que ens enfonsem -va dir la Llagosta-. La barca és
vella i plena de forats. Sigues valent, amic meu. Pensa que tots dos
som animals de mau!

1. Traduccié al catald de Marta Milian i Gubern.
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La barqueta va ter una capemadin b es va entonsa
Quin horror' -va ter el Cranc.

El Cranc estava tot hasbalsat 1 ben espantat L Llagosta el va
portar a fer un tomb pel tons del mar perque es tranquul hl(.vs

—-Mira que en som, de valents! va dir la Llagosta- Quina aven-
tura més fantastica!

El Cranc ara comengava a estar més tranquil. Tot i que L:” era de
taranna més pacific i feia una vida molt reposada, havia d'admetre
que l'excursié havia estat una experieéncia extraordinaria.

Voldria reflexionar amb vosaltres sobre algun dgls aspec-
tes de l'ensenyament/aprenentatge de la com.posicxé escrita
que per a mi sén experiéncies extraordinadries. l.espelcxal-
ment em vull referir a la relacié entre el vessant dldé_xcnc de
I'ensenyament/aprenentatge de la composicié escrita -els
processos que els alumnes segueixen quan produeixen tex-
tos i la manera d'analitzar els seus escrits— i els processos
socials que s6n igualment essencials per al desenvolupa-
ment de la competéncia en llengua escrita. El meu objectiu,
quan introdueixo l'aspecte social, és procurar emfa'snzar el
que passa a l'escola. Tal com fa el Cranc, pensar d aquesta
manera, tant en el camp de la recerca com en el de l'ense-
nyament, implica arriscar-se i véncer la por de sortir dels
camins fressats. ' o

Vaig comengar a pensar sobre la importancia d es}ablxr 1li-
gams entre els processos socials i els processos d'ensenya-
ment/aprenentatge com a part d'un projecte que acal?o de
vealitzar amb el professor Alex Mc Leod, de I'Institut d'Edu-
cacié de la Universitat de Londres. Aquest projecte va comen-
¢ar I'any 1985, en una visita a Londres durant el meu any
sabatic. Aleshores I'Alex em va portar a visitar algunes de les
escoles a Londres. | el que és més important, em va presen-
tar uns quants mestres de secundaria que cren les Llagostes
de les seves escoles: estaven fent innovacions en la seva ma-
nera d'ensenyar i eren persones que destacaven. Em va entu-
siasmar ¢l que vaig veure, i vaig adonar-me que hi havia di-
feréncies importants i fonamentals, i també molts punts de
contacte, entre el que passava a les aules a Londres i el que
passava a moltes de les aules que jo havia visitat a San Fran-
cisco Bay Area. Em va semblar que podriem aprendre molt
cls uns dels altres. Quan jo era a Londres, ¢l 1985, estava re-
dactant una demanda de finangament per establir un centre
nacional d'estudi de 1a composicid eserita a la Universitat de
California, a Berkeley, on treballo. Com a part de la proposta
per a la creacio del centre, Alex i o vam decidir dimciar un
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estudi comparatiu de com s'ensenya 1 com s'apréen la compo-
sicid escrita als EUA va Anglaterra, Esperavem que els resul-
tats daquest estudy contribuirien als debats sobre F'ensenya-
ment de la composicié escrita a banda i banda de I'Atlantic.

Se'm va acudir la idea de fer aquest estudi en una de les
classes d'angles que vaig visitar a Londres, la de I'Ellie O'Su-
llivan a l'escola Fullham Cross del centre de Londres. Els
alumnes de I'Ellie seguien un projecte de correspondéncia
escolar amb una classe de Géteborg, a Suecia, amb els alum-
nes d'en Hans Sjostrom. A l'escola sueca estudiaven anglés
com a llengua estrangera i els alumnes ja tenien prou domini
per poder escriure textos relativament llargs en anglés. Quan
vaig visitar la classe de I'Ellie, vaig veure els alumnes impli-
cats cn la tasca d'escriure d’'una forma que no havia vist mai.
Els alumnes de I'Ellie es barallaven per ensenyar-me els lli-
bres que estaven escrivint sobre la seva escola, les guies de
Londres per a turistes joves, i les seves reaccions als llibres
de text i a les novel-les juvenils que la classe d'en Hans els
havia enviat. Escrivien textos llargs i sofisticats, que envia-
ven als seus companys de Sugcia, i els agradava llegir els que
rebien de part seva. Mentre observava I'Ellie i els seus alum-
nes, m'adonava que estaven aprenent un munt de coses so-
bre la vida i les escoles de Suécia i que aixo els feia reflexio-
nar també sobre les seves propies formes de viure i la seva
escola. Vaig pensar que una bona manera de dur a terme un
estudi transversal entre els dos paisos podria incloure un
projecte d'intercanvi de correspondeéncia. Les observacions
sobre l'estudi no les farien només els investigadors, siné que
els alumnes i els professors que participessin en el projecte
també podrien donar la seva opinié en les activitats de com-
posicié amb una intenci6é i un destinatari reals. L'estudi ja
s’ha realitzat; inclou informes generals per a cada pafs a par-
tir de questionaris a professors de composici6 escrita i als
seus alumnes, i també I'analisi de I'intercanvi d'escrits entre
els alumnes de quatre aules de 4.' de secundaria (8. EGB/1."
BUP) en escoles urbanes de cada un dels paisos. Aquest any
és un altre any sabatic per a mi, perd aquesta vegada em
quedo a Califdrnia per escriure un llibre sobre els resultats
de la investigacié.

Parlaré especificament dels intercanvis i també d'un dels
aspectes més importants subjacent a un bon enscnyament,
comi a Anglaterra i als EUA: el lligam entre les exigéncies
socials i les exigéncies académiques. Per tal de motivar cls
alumnes a escriure, per implicar-los de veritat 1 comunicar-
s¢ per eserit, vam haver d'imaginar-nos situacions en que
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Fescrit tingues un sentit per a clls, no nomds academica-
ment, $ino també socialment. i . -

Comengaré presentant una de lcs'clusscs dlc San I‘I.l’nCISf,()
Bay Arca que va participar en .cls intercanvis, la de lu“Jo:m
Cone, per illustrar tant el funcionament dcl snslcm:\‘ d m}cf
canvi i el que implicava com ¢l que va rcprc::;cm:u pet 'a S
alumnes el fet d'establir lligams entre la seva vida de dins de
‘escola i la de fora. .
le:)cn estudiant de la classe de la Joan, en J. (':ool,'cns diu en
una entrevista: «Es molt nou i divertit, aixd d'escriure a algu,
vull dir no haver d'escriure només per al mestre. E; una bo-
na experiéncia, em sembla.» J. Cool és un pseugi(’)mm que ell
mateix es va triar; J. Cool i molts dels scus amics americans
africans de la classe de J. Cone van posar-se noms de_ can-
tants populars de rap. Durant la real.ltzacxé del projecte,
1. Cool tenia catorze anys i estava matriculat al curs de nove
de J. Cone. Als EUA el nove és el primer any de secun.dana o
high school; tots els alumnes van a la high school fins que
acaben el dotzé curs, generalment als 18 anys.

La classe d'en J. Cool reunia alumnes de rendiment acade-
mic molt baix; en realitat, en J. Cool sempre havia estat en
grups d'endarrerits al llarg de tota la seva Vfda escglar. Als
EUA els alumnes de secundaria s'agrupen sistematicament
d'acord amb la classificaci6 de nivells d’habilitat que I'escola
fa -és a dir que els bons estudiants s6n tots junts en una
classe, els mitjans en una altra, i els de rendiment baix en
una altra classe separada-. Aquesta manera de fer és habi-
tual als EUA, tot i que moltes recerques dpmostren que
I'agrupament per nivells és perjudicial, espelexlment per als
alumnes de nivell inferior (Oakes, 1985; Slaym, 1990). A la
professora d'en J. Cool, la Joan Cone, no ll‘agradaven els
grups per nivells, i procurava que cn J. Cool i els seus com-
panys tinguessin les mateixes oportunitats que c.ls alumnes
de les classes de nivell més alt per aprendre a escriure.

Com en J. Cool, la majoria d'estudiants de la seva classe,
un 68%, eren americans africans, i un 80% pertanyien a gn
grup étnic minoritari. La majoria‘eren (ambé nois, un 79 (o,
i aixd representava un desequilibri en relacié a lg dxslancxé
demografica de l'escola, amb un :}lumnal repartit equitativa-
ment per sexes i amb un 50% dalumnes no pertanyents a
minories &tniques. _ ’

El grup de Londres que feia lintercanvi amb la clns§c d'en
J. Cool tenia la Sue Llewellyn com a professora, a l'escola
Burlington Danes. A Anglaterra les classes agrupen estu-
diants de diversos nivells; hi ha hagut una forta pressia con-
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tra cls grups igualitars a moltes escoles de Londres 1 ha do-
nat bon resultat Com a la resta de l'escola, a la classe de la
Suc Llewellyn hi havia aproximadament un 50% d'estudiants
negres, un 25% d'estudiants blancs, 1 els altres eren estu-
diants bilingucs de families procedents del subcontinent in-
dostanic, de I'Africa i de I'Area mediterrania, Feia quatre
anys quc la Suce tenia aquest mateix grup. Va comengar a do-
nar-los classe quan van comengar la secundaria, a 11 anys.
Als EUA els professors de secundaria no continuen mai amb
el mateix grup d’alumnes d'un any a l'altre.

Entrem a la classe d'en J. Cool i observem com ell i els
seus companys es van plantejar l'intercanvi de comunica-
cions entre la seva classe i la de la Sue Llewellyn a Londres.
Observarem com aquests estudiants, que tenien una etiqueta
de marginats a dins de l'escola, es van anar implicant en el
projecte, i com l'intercanvi es va estendre a la xarxa de rela-
cions extraescolars i va connectar amb les necessitats socials
dels estudiants, a partir de la via que els duia a acomplir els
objectius acadeémics proposats. Escriure es va convertir en
una activitat divertida i practica socialment, des del punt de
vista dels estudiants; volien escriure i el fet de comunicar-se
per escrit va arribar a ser part de la seva vida social i de les
relacions amb els amics. Molts d’aquests nois no havien lle-
git mai un llibre de cap a cap -ningu no els ho havia dema-
nat mai-, ni tampoc no havien escrit mai altra cosa que les
paraules que omplien els espais en blanc de les fitxes de tre-
ball o les respostes breus a les preguntes de comprensié so-
bre algun fragment que havien llegit.

Comengarem veient com les dues professores, Joan Cone i Sue
Llewellyn, van organitzar aquest intercanvi per tal de lligar els
aspectes social i académic. Primer observarem la distribuci6
del temps dedicat al projecte a cada una de les dues classes.

Tal com mostra la figura 1, el projecte no era simplement
un intercanvi de cartes entre corresponsals. Al llarg del curs
uns quants textos d’'una certa importancia van anar i venir
d'un grup a l'altre. El projecte va comengar, perd, amb les
cartes de presentacid, i aquestes cartes tenien una funcié més
social que académica. A partir d'aquesta primera carta els
alumnes de la J. Cone van comengar a establir relacions so-
cials entre ells mateixos, i també amb els estudiants brita-
nics, i aquestes relacions cls van fer ser conscients de les
exigencies dels destinataris. Aixo els va ajudar a confiar en
Finterlocutor i a sentir-se comodes en la comunicacié.
Aquests lligams socials van ser la base per a un treball poste-
rior de tipus més acadcemic.
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Quan c¢ls estudiants americans van escriure les seves car-
tes, encara no havien rebut res d'Anglaterra. Tal com la
J. Cone diu en una entrevista, «escrivien cartes molt distants,
en un estil formal... és ¢ que pensaven que s'esperava dells»
(Interview, 13-12-88). Es aixi com ho explica el seu alumne
Easy E.: «Vull dir que tots estavem. .., al comengament...,

com una mica..., com tibats, m'entens?» (Interview, 21-3-88).
o La carta de I'Easy E. n'és un excmple:

|
]
|
|
— |

[R]10
s

.|. oVacancesal Regne Unitg. | [] |

-

7

19

Benvolguts noies i nois d'Anglaterra.
Em dic Easy E. i tinc 14 anys i m’agrada fer esport, futbol, bas-

) o Filea] o aw quet i atletisme.
T3 {NTVacintes ald Estats Units 12 ¢ i He jugat a futbol amb un equip i també he fet atletisme en equip
- : perd no he jugat mai a basquet fent un equip.
. H o I Regng Unit ials Extats Units zeice] | I s'acaba aixf:
‘ M’agradaria saber si algu de vosaltres, noies o nois, 1€ intencié de
N . 3

venir a America i visitar-nos.
7

M'agradaria saber si hi ha res que faci especial la vostra escola.

Aquf a l'escola E! Cerrito tenim la nostra propia emissora de radio.
El vostre amic...

Easy E.

Un xic més agosarada, la Geya va escriure:

Ei, em dic Geya Anderson perd gairebé tothom a casa i a I'escola
em diu Gey. S6c afroamericana i faig Sft 2’ d'algada. Tinc els ca-
bells negres i marriben fins al coll. Quan era petita portava els ca-
bells molt llargs perd quan em vaig anar fent gran se'm van com
trencar de les puntes. Moltes vegades penso que m'agradaria por-

tar encara els cabells llargs i sé que si ho continuo pensant algun
— dia els tindré llargs.

1R |= Treballs fets

Regne Unit Llewellyn 22 Alumnes

Després de descriure la seva famfilia va escriure:

d'alumnes que han realitzat els treballs.

I EERS - Trcbolls feis

Nota: Els nimeros al costat

(018
20
Estats Units Cone 19 Alumnes
dels rectangles indiquen la quantitat

! Sabeu, m'agradaria preguntar-vos una cosa perd si us molesta
d'alguna manera us demano perdé, perd m'agradaria saber si
aquf a Anglaterra també teniu gent negra. Us pregunto aixd per-

que a la TV només veig persones de I'altre color, i tinc curiositat
per saber-ho.

D’acord amb l'equip d'investigadors britanic, la pregunta
de la Geya de si hi havia o no gent de raga negra a Anglaterra
i el scu comentari sobre I'abséncia de gent de color a la tele-
visié anglesa va provocar una discussio de fons a la classe de
la Sue Llewellyn sobre la imatge que oferia Ia televisio angle-

Cartes de
presentacio
Autobiografies
Textos de
Shakespeare
Notes d’'ordinador
de l'autobiografia '

y vacances de Nadal

| Textos fets a les
Cartes personals

I Com fer un ou
Ampliacié

|
I

1 ‘ Textos de debat
! | .
‘ ‘ Cartes de comiat

| Opuscles

x
i

Figura
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sa de les persones de raga negra, una discussio gue ¢s va
allargar tot ¢l curs. .

En J. Cool va resumir aixi la impressio inicial que els desti-
nataris anglesos havien produit en ¢ls estudiants dels EUA:
«S6n tan lluny, jo els veia com una mena de marcians». (In-
terview, 10-3-88)

Aleshores van arribar les cartes d’Anglaterra i tot de‘ cop
els estudiants anglesos ja no van ser tinguts per marcians.
Aquesta carta de la Titch demostra com es van iniciar els lli-
gams socials:

Hola a tots, fans del funky de la classe de nove, séc la Titch.

Comengcaré explicant-vos alguna cosa de mi, tinc 14 anys i en fa-
ré 15 el 2 de gener-...

La meva escola es diu Burlington Danes, s6¢c a quart (acabo de
comengar). ) A

Suposo que sera divertit, aixd de participar en aquest projecte 1 des-
cobrir coses per un mateix, '

Ara estem treballant i preparant-nos per al nou model d'examen,
el GCSE (Certificat Global d’Educacié Secundaria). .

A Anglaterra els cursos van diferent d’America, nosaltres tenim
cursos i vosaltres graus. ,

Bé ja n'hi ha prou d'escola, ara us explico les coses que ma-
graden!!!

M'encanta sortir amb amics, sobretot viatjar.

També M’AGRADA ballar a les farres (festes).

Aixd em fa pensar en una altra cosa. S6¢ una persona que no pot
passar sense escoltar musica. .

Principalment Hip Hop, Soul, Reggae. Odio el Heavy Metal i tota
mena de musica pop.

M’heu d'escriure, sigui qui sigui a qui estic escrivint?!?

He estat a America, a New Jersey. M'ho vaig passar bé.

Quan sigui gran m'agradaria anar-hi i viure-hi. (Per sort) Angla-
lerra no estd malament, la major part del temps fa fred, perd a part
d’aixd no esta mal.

Ah, abans no me n'oblidi, també s6¢ una persona que esta al llo-
ro, bueno, jo i la meva cosina Louise, és a la mateixa classe i també
us escriu una carta a tots vosaltres. Portem roba rcalment d'actuali-
1at. 1 el pentinat, cls cabells, també d'alld més modern. .

Suposo que també deveu estar al lloro, siguis qui siguis?

Tinc un sobrenom, em diuen Pride (Orgull), i em concixen per
aquest nom.

B¢, espero que em contesteu.

(adrega)

Aqui teniu la meva adrega altra vegada,

Us estima

Titch

XX
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La seva imatge d'«westar al Hloror» ¢s completava amb cls ca-
bells recollits al capdamunt del cap en forma de palmera.

L'impacte social que va produir 1a carta de la Titch a la
classe de la Joan Cone és memorable. Segons I'opinié de la
seva professora, la Titch no escrivia pas de forma molt elo-
quent perd s'adregava als destinataris d'una mancra directa.
La Sue Llewellyn, la seva professora, va dir que havia estat
I'tnica estudiant que va necessitar ajuda per resoldre qiies-
tions basiques d’ortografia. Malgrat tot, la Titch se’n sortia
magnificament bé a 'hora d'establir unes pautes comunes
amb els alumnes de la Joan Cone -potser amb I'tis d'un llen-
guatge col-loquial, per les seves aficions musicals. el seu deli-
ri per les festes i el ball, i fins i tot per la seva admiracié in-
condicional dels EUA-. La Titch es va presentar d'una mane-
ra tan oberta i simpatica que molts dels nois de la classe de
la J. Cone se'n van enamorar, literalment, i moltes noies de
la classe americana s’hi van enfadar per aquest motiu. No hi
havia cap professor que hagués estat tan capa¢ de motivar
els alumnes per al projecte com 'empenta que hi va donar la
Titch quan va escriure: «Suposo que sera divertit, aixd de
participar en aquest projecte i descobrir coses per un ma-
teix»; o quan demanava: «M'heu d'escriure, sigui qui sigui a
qui estic escrivint?!?»

L'Easy E. va remarcar la importancia que la cartla de la
Titch i d'altres cartes angleses van tenir en relacié a l'actitud
del grup i al fet de sentir-se molt identificats amb els seus
destinataris:

Primer... a mi no em feia cap gracia... i em sembla que no n'hi
feia a ningu, vull dir, ens ho preniem com una feina més.... ja m'en-
tens, heu de fer aquesta feina per passar curs... (Joan Cone) ho va
dir, perd em sembla que no ens hi vam enganxar fins que. vull dir,
fins que van arribar les cartes d'Anglaterra i tothom va pensar
uau!... llavors ens hi vam posar, i els vam comengar a explicar co-
ses, com és ara qué fem aqui, com ens divertim, i era divertit, perd
al comengament de tot, em sembla, vull dir, estAivem, m'entens, no-
més, vull dir, farem el que diu perque. ja m’'entens, ens toca de fer
el que vol que fem.

[...]

Tenicn una manera d'escriure que semblava, o sigui, que era com si
fossin amics nostres, i ni tan sols cls coneixicm. Vull dir que era,
m’entens, com si estiguessin parlant amb nosaltres, i a mi em sembla-
va, vull dir, m'entens..., no m’hauria... esperat mai una cosa semblant,

[...]

Feien gairebd el matcix que nosaltres, perd només que, m'entens,
vivien en un altre pais i tot aixo. Era com sic., vull dir, cra com si hi
hagués un altre jo alldy a Anglaterva. (Interview, 21-3-88)
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s a dir que tot d'una els corresponsals anglesos van pas-
sar de ser «com marcians» a ser «com un altre jo a Anglater-
ra», una transformaci6 absoluta. L'lce T. va dedicar una part
especial de la seva autobiografia a la Titch:

Ets fresca com una rosa.

Fresca vol dir original i brillant en l'anglés dels negres als
EUA. I al mig de la seva autobiografia I'Easy E. va escriure
també aquesta nota explicativa per a la Titch:

Espero rebre una carta de la Titch perque esta al lloro. El meu
amic Easy E. i tots els nois de la classe estem realment encantats
amb la Titch, perd alg li hauria d'explicar que «estar al lloro» (freak)
a America vol dir una cosa molt diferent del que vol dir a Anglater-
ra. No vol dir el que us penseu que vol dir ~aqui a casa nostra vol
dir que et tornes boig per les relacions sexuals-. Espero que no t'en-
fadis amb mi perqué t'explico aixo.

El significat totalment diferent que la paraula freaky té als
EUA queda molt ben exemplificat en una cang6, molt popu-
lar a America al llarg de la decada de 1980, Super Freak, d’en
Rick James. Els alumnes de la classe de la Joan Cone segur
que se sabien la cang6 de memaria. La lletra és aquesta:

Super Freak
Rick James / Alonzo Miller

Es una noia molt fresca,

De la mena de les que no presentaries als pares.
Segur que t'ho fara passar bé,

Si l'arreplegues pel carrer.

Li agradcen els nois del grup.

Diu que séc el seu predilecte.

Quan vaig a la seva habitacié sempre és a punt
No costa gens d’acontentar.

(.]

Es super freak, superfreak,

Super, superfreak, uau!

(tots alhora)

Superfreak, superfreak.

Un fet important va ser que la Joan Cone va permetre que
alguns dels seus alumnes s'impliquessin en ¢l projecte de ma-
neres diferents. Acceptava vies diferents per a l'aprenentatge.
Scgurament hauria estat molt més senzill deixar que s'impo-
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sés ¢l grup nombrés de nois alroamericans, entusiastes, cri-
daners, que feien pinya; perd la Joan va veurce que hi havia al-
tres estudiants que tenien una altra actitud, que no se sentien
tan immediatament atrets pels seus corresponsals britanics.
A aquests estudiants se’ls va facilitar una via més lenta per fer
amistat amb cls estudiants anglesos. La Geya, que al co-
menc¢ament es mostrava molt oberta, es va tornar més timi-
da. Era una solitaria en el seu propi grup, i va passar un
temps abans no es va acostar als amics estrangers. Tot i que
en la seva primera carta va ser menys tibada que I'Easy E, la
Geya quan va comengar el curs preferia la Joan Cone com a
destinatari, més que no pas els seus companys de curs o els
corresponsals anglesos. La Joan Cone ho explica:

De primer, la Geya escrivia uns textos molt llargs. Ara aixd no
passa amb les cartes que els escriu (als estudiants anglesos). Perd
quan escriu textos per a mi, o fa alguns altres escrits, hi passa mol-
ta estona.

[...]

Es terriblement tfmida, i aixd li és una barrera quan ha d'escriure
per a algu altre, perd quan escriu alguna cosa per a mi, jo crec, estic
segura que intenta fer-me contenta. (Interview, 24-2-88)

Es interessant d’observar com la Joan va aconseguir que
tots els seus alumnes se sentissin comodes amb els corres-
ponsals, tot i que hi havia maneres diferents de respondre
als estudiants anglesos. Observem com van confeccionar
les seves autobiografies. Primer van treballar a classe amb
els ordinadors, i els ordinadors eren una oportunitat per
col.laborar entre ells en l'escriptura si ho volien. La Joan
Cone va tenir sort de disposar de dotze IBM PC per a la se-
va aula; no n'hi havia prou per a tots, perd els podien com-
partir. L'Easy E. descriu com ell i els seus amics s'ajudaven
a I'ordinador:

Ella (Joan Cone) volia..., ehem..., volia que (I'autobiografia) fos
perfecta, em sembla. I tothom estava disposat a complir. «D’acord,
molt bé, ho escriuré d’'aquesta altra manera.» I... m'entens? Va anar
aix{, vull dir que tots ens ajudavem cls uns als altres, i 1al. I alesho-
res vam anar als ordinadors. 1, vull dir, pensavem «Ai, em sembla
que hauria de canviar aixd», i, o sigui, demanavem ajuda a l'un i a
I'altre, i tots ens ajudavem... Senzillament... estAvem.., senzillament
ens ho passavem bé, vull dir, perque jo crec... jo... em sembla que
puc parlar per tots quan dic que... bueno. molts... molts dels xavals
de 1a classe no haviem fet mai res d'aixo. 1. bucno.. . hi vam entrar
molt bé. 1 era apassionant, i voliem que no s'acabés que durés per
sempre. (Interview. 21-3-88)
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En J. Cool va confirmar aquest esperit de col-laboraci6:

A la meva classe, en Run em va ajudar. Saps, ¢l 1 jo semprie...
sempre treballavem junts perque tots dos som fans dels espoits,
i aixi podiem parlar de I'ilum pantit o... bueno, vull dir que li pre-
guntava c¢ls dubtes... bueno, m'entens... aixi ens podiem ajudar I'un
a l'altre. Jo |i preguntava com s'cscriu una paraula, i com havia
d'escriure tal i tal cosa, i ell feia ¢l mateix. Ens vam ajudar molt tots
dos. (Interview, 10-3-88)

Seria molt senzill que I'Easy E. «parlés per tots», tal com
va suggerir ell mateix, i fixar-nos només en els seus missat-
ges positius i els d'en J. Cool. Perd la Rose, per exemple,
quan li vam preguntar si treballava a 'ordinador amb algu
altre, va dir:

No. Treballo més bé sola. (Interview, 2-3-88)

I també la Geya, encara reservada davant dels seus com-
panys, descriu les seves dificultats per escriure ptiblicament
a |'ordinador:

Sempre que estic disposada a escriure, o a passar-ho a l'ordina-
dor i tal, hi ha algu que tafancja per darrera, i aixd no m'agrada
gens... S'acosten i miren i volen posar-hi cullerada. I liavors salto
«Ei, no miris! Vés-te'n!s. I tapo I'escrit amb les mans. Només s’ho
volen copiar... sén uns xafarders. Volen saber qué escric. Perque
no faig pinya, i bueno, a mi m’'agrada... m'agrada ser jo mateixa.
I ells només vénen a tafanejar, «Aixd és cosa meva, foral». (Inter-
view, 21-3-88)

A la mateixa entrevista, quan li vam preguntar «Hi ha algi
amb qui t'agradaria compartir la feina?». La Geya va respon-
dre de seguida «La Srta. Cones.

Mentre I'Easy E., I'lce T. i en J. Cool escrivien les seves au-
tobiografies, parlaven de la seva preocupacié pels correspon-
sals britanics. L'Easy E. estava preocupat per les coses que
«els» havia d’explicar per tal que poguessin «arribar a conéi-
xer-lo una mica més bé». I I'lce T. va explicar: «Vaig esborrar
com un milié de paraules que no m'agradaven», i quan li
vam preguntar per que, va dir: «Perque has... havia d'estar
segur que els sonessin com cal, que fos interessant i no fos
pallissax».

Quan li vam preguntar com aconseguia de fer 'escrit inte-
ressant, va dir: «Només has de tenir imaginacié... només has
de pensar qué Uinteressa a tu que també pugui ser interes-
sant per a ells». (Interview, 21-3-88)
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Tal com esperavem, les converses amb la Geya i la Rose
demostiaven que en aquest moment del projecte aquestes
dues noies no estaven tan ben encaminades en relacié a les
demandes dels corresponsals anglesos. Quan vam preguntar
a la Geya per qué donava explicacions sobre una questié de-
terminada, va dir: «<Em semblava que podia ser interessant
d'explicar-ho, que estaria bé que hi hagués una mica d'hu-
mor. Es aixf, vull dir, no és res més que aixo, explicar tal
com és, la veritat» (Interview, 21-3-88). Només parlava dels
corresponsals anglesos si se li preguntava per ells directa-
ment, i no hi havia res a les seves cartes que demostrés que
havia pensat en alld que els podia interessar.

Veiem, doncs, que la J. Cone deixava que alumnes tan dife-
rents com la Geya i 'Easy E., i amb necessitats académiques
tan diverses, trobessin la seva propia veu i el seu camf perso-
nal en el projecte d’escriptura.

Quan el fet d'escriure ja es considerava com una activitat
propia de la vida acadeémica i social de la classe, la J. Cone
va comengar a analitzar els escrits dels estudiants anglesos
per posar en relleu queé era el que els feia eficagos —per
desenvolupar la consciéncia metacognitiva en els seus estu-
diants, que havien de descobrir que hi ha unes normes gene-
rals implicites a qualsevol escrit-. Aleshores van comengar a
imitar els estils eficagos. Parlant dels textos anglesos, els es-
tudiants americans discutien els trets que feien que les auto-
biografies dels corresponsals fossin interessants, els aspectes
que ajudaven que els estudiants americans, com a lectors,
sentissin com si coneguessin de debd els estudiants anglesos.
La Joan va escriure en el seu informe:

Em vaig adonar que a mesura que el projecte avangava era cada
vegada més ficil fer-los observar elements que feien que I'escrit fos
eficag. Els estudiants anglesos que van escriure les autobiografies
més interessants eren els que no ho explicaven tot i els que donaven
la informacié justa per fer-se entendre. Els qui escrivien llistes de
llocs i de dades eren poc valorats pels meus alumnes. Vam parlar
molt dels estudiants que ens agradaven més a partir del que escri-
vien, i dels estudiants que ens semblava que concixicm més bé (en
realitat, només una, i amb una absoluta coincidencia), i també vam
discutir les raons de les nostres preferéncies. Els alumnes van estar
d'acord que «s'ha de sortir del full de paper» per arribar al lector.

La Joan va ajudar els seus alumnes a anticipar i satisfer les
expectatives dels estudiants anglesos, ¢ls va ajudar en els
seus intents escrits per descobrir i participar de la vida social
dels coresponsals d’Anglaterra, 1 al mateix temps procurava
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que els seus alumnes seguissin els passos nc:ldi-mlc::; necessa
ris per poder escriuie per a destinatans de upus imés general
1 ho tant per a un lector molt individualitzat

Exanunem la feina de tipus académic que es va dur a ter
me al Harg del curs. En aquest text fet durant les vacances
de Nadal, en J. Cool va decidir d'escriure sobre I'nmiversan
del Dr. Martin Luther King perque, tal com va explicar, li
semblava que els estudiants no saben gairebé res del que el
Dr. King va fer i creu que tots nosaltres, tant als EUA com a
Anglaterra, hem de continuar recordant la importancia del
Dr. Martin Luther King.

En una entrevista, en J. Cool va manifestar la seva extraor-
dinaria motivacié per aquest tema. Abans que res, estava de-
cebut per les reaccions d'alguns dels seus companys sobre la
seva identitat com a grup. «La majoria de gent negra de la clas-
se, i de l'escola, m’entens, van pel mén com si no fossin nin-
gu, vull dir.» En J. Cool va subratllar com és d'important re-
coneixer els teus avantpassats i la contribuci6é que han fet a
la societat actual. La Joan Cone va ajudar en J. Cool a elabo-
rar un treball seriés sobre el Dr. King, que s'acabava amb
aquestes sentides paraules:

Commemoro l'aniversari del Dr. King pensant simplement en alld
que va fer per mi. El Dr. King no volia ser recordat pels premis que
va guanyar ni pels titols acad2mics que tenia, siné pel que va fer en
favor del seu poble. El temps que vivim no €s tan dolent com va ser
en époques anteriors, perd en algunes zones de Sud-am{}nca els ne-
gres encara sén tractats com abans. L'any passat a Geodrgia els negres
¢s van reunir per fer una marxa (dirigits pel reverend Jesse Jackson)
a través d'una regié habitada majoritariament per blancs. Els blancs
no volien que els negres es manifestessin. Els blancs van llangar-los
pedres i cantaven «negres fora!». Perd els negres van seguir endavant.

El Dr. King va guanyar molts premis, un dels més famosos és el
Premi Nobel de la Pau. El Dr. King va arribar al cor de molts ho-
mes. Seguint el Dr. King, el Reverend Jesse Jackson es presenta a la
candidatura democrata a les properes eleccions prcsidenc.ials.
No és la primera persona de color que s'hi presenta, ni el primer
que organilza una campanya per tota la nacié. A Arizona, que és un
Estat dels EUA, el governador no volia celebrar I'aniversari del
Dr. King. M'amoina molt que haguem hagut d'esperar del 1968 al
1983 per commemorar P'aniversari del Dr. King. '

Espero que us agradi el que us acabo d'escriure. 1 m'agradaria
que em contestés un estudiant de color | m'expliqués ¢l que sap i les
scves impressions.

En una entrevista, en J. Cool va dir que aquest escrit «em
va sortir de 'amima.. vaig pensar en tot el que havia fet, no
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nomes per als negres, sinod per a tothom, m'entens? Era un
home bo » L1 vam preguntar quin dels escrits dels que ha-
via et enviaria o Anglateria, si n'haguces de trizn un. Va res-
pondre que triarvia ¢l de Mattin Luther King més que no

pas la seva autobiogratia perque «En J. Cool encara no és
res, han d'esperar que sigui en J. Cool». En J. Cool diu que
cll és alghi perd que en Martin Luther King és «algi». El Dr.
King ja és famés i «com que ¢s un altre pais, csta bé que el
coneguinm,

L'equip d'investigadors britanic va informar que el text
d’en J. Cool havia causat un gran impacte entre els estu-
diants de la classe de la Sue Llewellyn. L'Alex Mc Leod era a
Faula quan els alumnes van comengar a llegir els textos de
les vacances. Estaven asseguts en grups de tres o quatre i lle-
gien, i la Sue Llewellyn els va instar perqué cada un triés un
text per ser llegit en veu alta a la classe. Mc Leod va dir que
la Tootsie, després de llegir el text d’en J. Cool, va anunciar a
la classe que volia llegir-lo en veu alta i que ella li respondria
de seguida. La necessitat de respondre a en J. Cool era tan
urgent per a la Tootsie que. animada per la Sue, es va posar
a escriure en un full de la carta que la Sue escrivia a la Joan:

AenJ. Cool

T'escric només quatre ratlles per dir que crec que el teu escrit so-
bre la commemoracié nacional de l'aniversari d'en Martin Luther
King és molt interessant, i estic completament d’acord amb tu amb
aixd que dius que des del 1968 al 1983 no ¢s van decidir a comme-
morar les grans coses que va fer. No només per als negres ameri-
cans sind per a la gent de tot ¢l mén.

En una entrevista, J. Cool va mostrar-se molt orgullés de
donar la segiient informacié: «He rebut una nota de la Toot-
sie. Diu que li va agradar molt el que vaig escriure, i coinci-
deix amb mi en el que dic del temps que va passar, del 1968
al 1983, perqué commemoressin el seu aniversari». (Inter-
view, 10-3-88)

A la seva carta del mes de febrer, la Sue informa d’'una res-
posta entusiasta dels estudiants anglesos als textos de vacan-
ces dels EUA, i déna compte que l'intercanvi -i les seves im-
plicacions interculturals- ha augmentat notablement la mo-
tivacié per escriure entre els seus alumnes. L'amic d’en
J. Cool, I'Easy E., va informar l'equip d'investigadors ameri-
cans que cls corresponsals anglesos es van entusiasmar amb
Yescrit d'en J. Cool perqué «va escriure sobre en Martin Luther
King i, no sé si mentens, aquesta festa clls no la fan, i per
aixod s'hi van interessars. (Interview, 10-6-88)
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Quan van wmibar ¢ls textos que ¢ls estudhants anglesos havien
fet durant les vacances, Ilce T. recorda que «la Sita. Cone ens va
fer posiv en una rotllana i ens en va passar un a cada un, tots
els vam llegir, els vam llegir en veu altas. Cal remarcar que cls
estudiants necessitaven ajuda per llegir; si no no haurien estat
capagos de reflexionar sobre els escrits ni d'establir lligams
socials -no era facil per a ells llegir i entendre textos d'altres
estudiants d'un altre pais, necessitaven ajuda a molts nivells.

Mentre el curs avangava la Geya va comengar a escriure
als estudiants anglesos amb la confianga que demostrava a la
Joan Cone en els primers temps, perd encara cra massa timida
i reservada per establir lligams amb els seus propis companys.
Observem el resultat d’haver permes que la Geya segufs el seu
ritme en el projecte. En el treball sobre Shakespeare —i per
ajudar-los a entendre les motivacions de Romeo i Julieta—,
la Joan Cone els va demanar que escrivissin sobre algun fet
extraordinari del qual haguessin estat els protagonistes. La
Geya va explicar una experiéncia personal: que havia deixat
l'escola quan tenia 12 anys per fugir amb un home de 21 anys.
La Geya confiava que els estudiants anglesos aprendrien de la
seva equivocacié tot i que deia que no havia fet res de mal.

L’Easy E., que va explicar una experiencia en relaci6 amb
el seu pare, va demostrar que sabia distingir entre destinata-
ris, en aquestes algades de curs:

Com si estigués parlant amb... posem I'lce T. o en Rex, o qualsevol
altre vull dir, qualsevol dels meus amics amb qui em trobo cada dia,
com si... vull dir, com si els estigués escrivint una carta, saps?, i que
saps que el veuras I'endema, vull dir, doncs jo diria: «Nois, mireu qui-
na una cn va fer ¢l meu pare», m'entens?, i explicar-ho, vull dir, amb
ells alla, noi va anar aix{, vull dir, jo no ho hauria fet mai, vull dir, i
tenir-los alla al davant, vull dir, que segur que es posarien a riure, i hi
dirien la seva, vull dir, és una mica diferent perque, vull dir, ets amb
ells tot el dia. Aquesta és una manera de, com si diguéssim, de fer-los
riure, doncs també ho pots escriure. (Interview, 28-4-88)

Finalment, alguns dels alumnes de la J. Cone van escriure
respostes molt personals a alguns dels escrits polemics dels
estudiants anglesos. Per exemple, la Geya, ara ja plenament
immersa en el projecte, va respondre un text que polemitza-
va contra I'avortament. En la seva resposta, que era més llar-
ga que el text original, la Geya arriba a la conclusié que
avortament és basicament negatiu, perd després d'un breu
paragraf c¢n qué expressa aquesta opinié i Ia defensa, rapida-
ment passa a exposar les seves impressions sobre les adoles-
cents embarassades. T assenyala ¢l canvi: «Ara, la questié de
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la mane de la noia que t¢ ¢l nen és una altra cosa. no fer d'as-
sassf sind tenir cura de la crintura». Més tard va exphcar en
¢l seu text:

[...] totes les noies que s¢ que estan embarassades i que tenen de
13 a 17 anys, em sembla que no tenen interés per res, i quedar
prenyades és la primera resposta al seu possible problema, i aixd no
estd bé. Em fa mal al cor de veure totes aquestes noies que queden
embarassades i que no tenen ni un duro per ocupar-se'n.

[ arriba a la conclusié que cls pares d'aquestes noies emba-
rassades han d’acceptar una part de culpa per la situaci6 de
les seves filles, i confessa que se sent molt agraida a la seva
mare perqué I'ha vigilada, I'ha advertida i li ha donat consells:

Tinc tanta sort sense saber-ho i tan bon punt arribi a casa avui
donaré les gracies a la meva mare i li diré que I'estimo molt i que
estic molt contenta que em doni totes les explicacions que cal i tam-
bé que em demostri que m'estima. Estic convenguda que si els pa-
res responen quan la filla els necessita, aixé pot evitar molts emba-
rassos.

No hi esteu d'acord!!!111111m

Aquest escrit s'acabava amb tretze signes d’exclamaci6.

En la seva ultima carta, I'Easy E. revisava el que els havia
anat escrivint durant tot el curs i explicava com havien can-
viat les seves expectatives en l'intercanvi:

He remirat algunes de les cartes que vaig escriure a la primera
part del curs i trobo que la majoria m'agraden perd he canviat
d'opini6 en algunes coses, com quan dic que escriure per a linter-
canvi és com una altra feina d'escola.

Quan vaig dir aixd no sabia que seria molt divertit que ens escri-
vissim, xavals... i quan vaig comengar d'acostumar-me a l'escola i
vaig comengar a tenir amics, llavors m'hi vaig comengar a trobar bé
i em vaig enganxar a escriure-us.

La Geya, que devia haver passat desapercebuda a moltes
altres classes, en la seva carta final hi incloia el seu agrai-
ment a la J. Cone, un exemple rellevant de les raons que ha-
vien fet que els alumnes de la J. Cone traguessin tant de pro-
fit de Vintercanvi:

Ja sabeu que una de les coses que m'agraden de l'escola sén els
professors, jo mar no havia trobat un professor tan comprensiu i
tan tolerant com Ia meva professora d'angles, la Srta. Cone, vull dir,
M sembla que s'adona de debd i es preocupa del que passa 2 la
majoria dels seus alumnes i aixo és el que els ajuda
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La Geya. la reservada, va poder establir un lligam social
efectiu a través de l'experiencia acadeémica d’aquest intercan-
vi, exactament igual que ¢ls més extravertits, com I'Easy E,
enJ. Coolillee T.

Acabaré d'explicar la histdria d'aquest intercanvi amb unes
paraules de I'Easy E. sobre ¢l tema de la utilitat del que ha-
vien aprés. Quan li vam preguntar si li semblava que podia
aplicar el que havia apres durant el projecte d'intercanvi a les
exigéncies académiques del curs segiient, I'Easy E. va dir:

Escrivia a uns amics meus, i per aixd cm fixava en ¢l que escri-
via, i aleshores, vull dir, m'hi passava estona i, vull dir, em va cos-
tar, i, m'entens, ho vaig aconseguir.

Ara ja est i si hagués... si hagués d'escriure per al professor, pro-
curaria que, m'entens, de fer-ho el millor possible.

Fa un parell d'estius vaig tenir sort de tenir una ajudant
afroamericana per a aquest projecte, una universitaria, la
Ruth Forman. Es va interessar molt pel paper que el rap
i la cultura popular havien tingut al llarg de l'intercanvi i per
la influéncia que havien exercit en el projecte en el sentit de
fer-lo socialment popular entre els estudiants que hi van par-
ticipar. Coneixia alguns dels cantants professionals de rap de
California i els va portar algunes de les lletres de rap que els
estudiants havien escrit. Un dels cantants, en Julian Brooks,
del grup Mod Squad va composar al 1989 aquest rap amb el
tema de l'intercanvi:

Profe, ets distant.

Gracies per deixar-me parlar
com un germa,

Déna'm l'adrega

i els diré tot el que voldria

haver escrit a 'examen.

Perque alla on visc

no parlo pas malament.

No és perqué no tingui calés

no, o perqué és un barri marginat.
Té molt més suc la cosa.

Es perque parlem aixi.

Mola saber, mola parlar

la llengua dels negres.

Els xavals anglesos van escriure:
Holat, Ei!

Ens agrada ¢l hip-hop, i el soul,
yea yuppi!! El rap és auténtic.
Quan vam legir aixd se'ns va
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tallar la respiracié.

I ¢ls vam escriure aixo:

«Ei, ¢ls de Londres,

SOU UNS MAQUInes».

Vam descriure'ls el nostre mon
a ritme de rap.

Van contestar que no els feia res
saber d'on som ni d'on venim.
Ara no estem sols.

El projecte va promoure 'intercanvi cultural a molts nivells
entre els alumnes de la Joan Cone i els de la Sue Llewellyn.

Cultura ambiental: mitjans de comunicacié, familia, comunitat

Cultura escolar: professors, companys

Eua

Cultura de la classe: professor, companys

Cultura de la classe: professor, companys

ANGLATERRA

Cultura escolar: professors, companys

Cultura ambiental: mitjans de comunicaci6, famflia, comunitat

Figura 2

Mentre escrivien com a persones individuals, formaven
part també del grup-classe, de I'escola, del seu ambient cul-
tural. Subjacent a aquesta interrelaci6 d’ambits, i també al
tema d’aquest escrit, hi ha un principi que crec que és essen-
cnz}l per a I'ensenyament/aprenentatge de la composici6 es-
crita, independentment dels factors culturals: el lligam entre
el mén de I'escola i el mén de fora de I'escola. Si aquests dos
mons s’han d'interrelacionar, els mestres han de proposar di-
versos tipus d'escrits i acceptar diversos tipus d'aprenentat-
g¢, i no es poden deixar endur només per la idea dc partici-
Paci6 cn la socictat i deixar les exigéncics escolars en un se-
Bon terme, tal com passa en alguns dels projectes d'intercanvi
que s'han realitzat. De fet, 'intercanvi no va ser tan satisfac-
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tori a totes les classes. s només una activitat, una ()casn’s,
pero no hi ha cap activitat que sigui una panacea. La cl:}Lx ¢és
el mestre que seguceix un lil tedric per sota de l.IlCllVl’lIll,. ique
pot fer que Vactivitat tingui exit. | ll.nlcrcanvx no ¢s lunlu\‘
activitat adequada per promoure Illgar,ns entre companys
i per establir relacions entre la vida dp ‘l escola i lentox'"n S0-
cial. Us proposo de pensar altres activitats, allrcs'pro_;cctt;s
que puguin ser clicagos ¢n els vostres contextos. M z}gra‘darla‘
acabar agraint a la Joan Cone, a la Sue Llewellyn i als seus
alumnes, i també als que hi van participar de les altres clas-
ses, l'oportunitat d'explorar una manera d'ensenyar que, tgl
com diu el Cranc del conte, trobo que és «una experiéncia
extraordinaria».
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La incidéncia del destinatari en el text

MARTA MILIAN

Departament de Didactica de la Llengua
i la Literatura. UAB

La complexitat del procés individual de composicié d'un es-
crit (Flower i Hayes, 1981) no exclou la incidéncia d'altres
factors que intervenen en el procés d’escriptura. La repercus-
si0 que aquests factors contextuals tenen en el procés de
composici6, i en el seu resultat, es posa de manifest:

1) En una prova escolar escrita per nens de 9 anys en qué
la consigna era escriure una carta demanant un pdster per
correu, la meitat dels nens no van deixar constancia de
I'adrega on s’havia d'enviar el poster (Florio i Clark, 1982).
Evidentment, els nens de nou anys no escrivien realment per
demanar un poster, sind per fer una prova, i per aixd era
irrellevant per a ells de donar I'adrega: sabien perfectament
que ningu no els enviaria cap poster.

2) En una nena de 8 anys, quan li van preguntar que espe-
rava la mestra de les seves redaccions, va respondre: «Ah!
Vol que faci faltes. Sempre diu que podem fer totes les faltes
que vulguem en el primer esborrany, perque ja les corregi-
rem quan fem la revisi6. Jo no laig faltes, perd, per fer-la fe-
16, sempre n'hi afegeixo unes quantes abans de donar-li el
Paper.» (Hudson, 1988.) En aquest cas, la mestra intenta
que els alumnes parin atencié al procés d'escriptura, que
gestionin les diferents subtasques implicades en la composi-
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